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PROBLEMATIQUE

Comment ameéliorer, enrichir les écrits des éleves ?
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Objectif : changer lo fin d'une histoire - Un drile de visiteur C. Soubely

Prerequis : =album éfudié fagon narramus qui donnera lieu 4 un spectacle de musigue en fin
d'onnée.

1 Collecte du lexigue :

Lexigue des animaux de la ferme

Verbes des cris des animaux

Les différents lieux de la ferme

Les anifmaux sauvages

Les émotions

2 Catégorisation

Sauvages/domestiques

Faonetions grammaticales

Classification des animaux

Régime alimentaire carnivore....

Antonymes ( doux/Téroce)

2 Planification @

Ecrire la fin de I'histoire en 3 ou 5 groupes

Glui, que quoi od ?

On va suivre l'ossature du texte original fagon texte 4 trous
4 Passage & I'oral pour chagque groupe
Possibilité de les enregistrer

E Phase d'entrainement avec les maisons et DRAS
& Améliorer :

Dessin

Dictée

7 Valerisation

Lecture en maternelle

Production de mini livre individuel et pour la classe
B Mise en paralléle aver :

Le spectacle de musigue

La sortie 4 la ferme

La sortie au zoo

Dispositif experimental d’Ines AFIFE et Sonia MANEVAL

Texte 4 trous :

* Ce matin 4 lo ferme un dréle de visiteur pointe le bout de son museau.
Le cochon demande :

- C'est qui lui ? I est nowveau # Je re |'ai jamais v par ici.

La poule se retourne vers
- Il te ressemble en plus beou, ce ne erait pas un cousin Eloigné 7

- Mon, répand vexe, ga ne me dit rien (_)

- Attendez. dit la vache, il me semble avoir déjd vu cet animal dans mon encyclopédie, laissez-

mai verifier.

- Mmmm._ga ressemble d go._en plus petit, dit-elle.

- A quoi ? demande le cochon.

- ? hurlent-ils tous ensemble.

Hosonohaosaoosoooa ! Guelle horrewr | Vite | Un arbre | Grimpans |

-Allez pchhhiiit ! ¥g-t'en ! erie le cochon du hout de |'orbre.

Mais qu'est-ce que tu fois |4 ? demande lo vache dont la branche plie dongereusement vers le
sol, un animal comme toi ga vit dans . pos dons une ferme |
- Allez ouste retourne chez toi ! (..}

Le bébe répond
-Mous avons fui
Je ne connais pas

avec ma mamarn.Depuis nous vivons dons la Terme veisine.
- Chez moi ¢'est ici | Pourguei avez-vous peur de mai

comme ¢a # Je ne vais pos vous mordre voyons?
- Haha d d'outres ! crie le cochon du hout de ["arbre, on sait fous que

- Ce n'est pas vrai ! Dit, . je préfére le parmesan

ou les biscuits ou chocolat.
Tu voudrais nous faire croire que tu ne manges pas de ce pain-1d 7 A d'outres ! crie la poule.

- Mais je ne suis pas méchant moi ! Je vaiz appeler ma maman elle pourra vous dire que je suis
doux comme un agneau !

-ah ! C"est une ruse | En plus, fo mére deit &tre encore plus

que toi, crie le cochon. Cette fois nous sommes

perdus, vous allez tous nous dévorer |
- Bouhouu !

Puis d'abord je ne suis pas
- Une souris #2? Il nous prend vroiment pour des débutants.

Tandis que le bébé hurle -

- Maman an m'embétewuuu !

- oui man petit ¥ Glue se passe-t-il ¥ J'arrive, j'arrive _.

- Bon...c'est écrit dans ton livre comment on fait pour descendre d'un orbre 7

. J& 5Uis une souris.




Séquence sur lalbum - Un drile de visiteur (Narramus]

Objectifs

- - acquisition d'wne culture littéraire commune ;

- Compréhension dun album, de la structure (situation iritiale, probléme, résalution du

probléme, situation finale).
Elabaration dune fin différente.

Décowverte de Mhistoire suite
Emettre des hypothéses

Elaborer les fiches didentité des animaux | physique, émoticnrelle..)

Seance 1

Collecter du wocabulaire

des émotions

Acquérir le vocabulaire de la ferme, des animawx domestiques et sauvages, des habitats,

temps

Competences et déroulé

materiel

Avant de commencer Falbum, Fenseignart aura
vuen prérequis 4 l'oral et / ou d Fécorit les
rotions de domestiques! souvages

Les animaux de la ferme

Les différents habitats dars la ferme et autres

{ cirques jungle..)

Picto sur le
cd DOCLAmLS
Séances en
SCIEnce sur
chassification
des animawx

Séarce

Catégoriser le lexigue Studié

Avec des images darimawx : domestiques’
sanages

Regime alimertaire

Classification des animaw -
mammiféres/oiseaws/irsectes...
Arfonyme - doux féroce...

Séarce

Comprendre 'album lu
Emettre des hypothéses
Tllustrer un passage

ob=ervations

{Cacher lo couverture du livee).

Lecture de Falbum p 4/5 imagirer les
illestrations, montrer les illustratiors Emetire
des hypothéses quant aws émotions de chaque
animal en le décrivart. Imaginer la suite.
Ecouter la suite du texte p.8/9 en rajoutant
beaucoup de détails, les Eléves doivent imaginer
les illustrations

Fuis afficher les p 8¢9 les faire décrire par les
eleves - afficher les bulles que disent chague
animal 7 Imaginer ce que pense le chat.

CQuest-ce quion a appris de nouveau S aux
personrages, aux attitudes, & Mhistoire ?
qui peut &tre le nowsel arrivant ?

Ecoute du texte p.1l afficher lillustration et la
décrire

Lecture p13 : par quoi peut-on remgplacer

& g 2

Afficher limage : que va dire la vache 7
Décrire ce qui a aidé la vache 4 associer le
visiteur avec un tigre

Description des coractéristiques du tigre
Imagirer lo suite : que vont faire les animawx ?
(Faire un dessin ou écrire son hypothése surun
papier.

Fiches
didertite
des animaux
vache poule
cochon chat
tigre

Les €léves la décrivent et expliquent le choix de
point de vue de lautrice, le fait que le tigreau
r'a pas peur. ol est le cochon 2.

Séance

Decowrir la suite du texte
Mettre en voix

Séarce

Mettre en voix un fexte connw.

Travailler la ponciuation.
Mettre le ton en lecture.

Lire p.20/21 expliciter le vocabulaire.

Les éléves imaginent les illustrations

Afficher les illustrations, les décrire
Afficher les bulles de pensées - que pense
chiague animal ?

Faire racorter Fhistoire avec les marionnettes
par les enfants jusquou blocage de la situation
p.2l

Les €léves racontert Mhistoire jusqua b p. 13
avec beurs mots. On montre les illustrations
correspondantes au fur et 4 mesure (p.4 4 13)
Quel est le probléme des animaws de la ferme 7
Ort-ils raison daveir peur du tigre Pprésenter
les marionnettes et ke décor powr que les Eléves
puissant sentrdiner 4 dire et raconter avec kes
imtonation.

marionnettes

Séance

Decowrir I suite du texte
Emettre des hypothéses
Veérifier les hypothéses et comprendre |e fexte.

Séarce

Etablir ka fiche émotiormelle des animaws { caractére)

Tioppel o [histoire jusqUa b p13

Eszzayer de se mettre 4 la place de choque
animal.

Or reprend les phrases ou les dessing etablis en
Z4 powr vérifier les hypothéses. Fuis lire le
texte p.l4. Imaginer ke dessin ; montrer les
dessins p.15 afficher les bulles de pensées de
chiogue animal et les remplir.

Expliciter ke nouveau vocabulaire

Faire un rappel des 3 épisodes précédents
Lecture jusqud la page 23

Expliquer limplicite les animawx sort inguiets de
larrivée de la mamar.

Afficher limage p.22/23

Lire texte p.24 et montrer Fillustration
p.24/25

Lire ka fir du texte jusqua jarrive p.27

Les éléves imaginent lllustration

Afficher le dessin et laisser les éléves le
décowrir. Lire la fin - qui porle ? hypothéses et
conclusion.

Roconter toute Thistoire.

Décowrir la suite du texte
Emettre des hypothéses
Vérifier les hypothéses et comprendre le fexte.

Lire p.16/17 les &léves imaginert les
illustrations

Puis toujours sans momtrer les dessins roconter
Ihistoire ever des détails.

Les €léves imaginert lillustration et lexpliquent.
Maorfrer Fimage et poursuivre avec la lecture
des p.128 & 21 expliciter le rowseay vocobulaire.
Le bebé tigre va parler.

Afficher image p.16/19

Searce | Mise en voix de I'histoire en erfier
10 thédtralisation
Remettre les épisodes dans lordre Fiches
Aszocier illustrations et hextes dexercices
Envrichir les fiches didentité des arimawe (o lets)
Encoder certairs épisodes 4 partic des images. | Miri- livre {2
)]

Constellation : retour a lepisode de
lencychopédie : charger lanimal rencortré et Textes d
faire 3 groupes. Chogue groupe rescrit et trous en
illustre ba fin avec b nouvel animal. annexe 4




Classes de Ines AFIFE et Sonia MANEVAL, CP, Langevin (Roussillon)

en co intervention

C’est la phase finale du projet, le temps de la valorisation avec le spectacle des éléves de CP devant leurs camarades de
GS. Ce moment s’inscrit dans la liaison GS-CP et les maitresses vont amener les éléves a verbaliser ce qu’ils ont appris en
CP. Les éleves vont l'illustrer en lisant a voix haute devant leur public admiratif... De quoi donner I'eau a la bouche.

Les éléves sont en petits groupes et lisent donc a tour de role un extrait de I’histoire devant les éleves de GS et devant
leur ancienne maitresse. Certains éléves ont acquis une trés bonne fluence de lecture. Les maitresses de CP se
positionnent pres des éleves qui ont besoin d’aide. Sur la photographie, Sonia pointe des mots du doigt pour
accompagner son éleve. Inés montre les images qui correspondent aux personnages aux spectateurs de GS au fur et a
mesure des lectures.

Les enseignantes prennent le temps de poser des questions et d’expliquer I’histoire aux spectateurs de GS. Une éleve de
CP se met a poser elle-méme les questions aux éléves de GS : « vous en pensez quoi que ce soit une souris la maman du
¥ tigre ? » Cette posture d’éleve est révélatrice du plaisir qu’elle a eu a comprendre I'histoire qu’elle vient de lire et de son
b envie de la faire comprendre aux autres. Elle est aussi révélatrice de la liberté d’expression et des échanges au sein de la
& classe.

Les histoires s’enchainent et les maitresses expliqguent que ce sont les éléves qui ont transformé I’histoire de départ pour
en créer de nouvelles. lls ont gardé la structure de base mais ils ont changé les personnages et la fin. Et bien oui, parce
I qu’en CP, on apprend a lire mais aussi a écrire des histoires ! Pour parvenir a cela, elles ont procédé en dictée a I'adulte
pour I’histoire produite en petit groupe.

Les enseignantes font ensuite circuler des mini-livres et expliquent : chaque éleve a inventé une fin personnalisée et a produit un
mini-livre. Pour produire ces écrits, les éleves ont fait un premier jet sur I'ardoise. Les PE ont corrigé et ils ont recopié sur le livret.
DRAS a beaucoup servi pour adapter les lieux par exemple. En modifiant le personnage, ils devaient aussi modifier le mode de vie
de I'animal.




REFLEXIVITE a 3 voix (PE : Ines et Sonia et CPC : Kindie)

Ce qui fonctionne et que l'on garde :

Durant I'expérimentation, Sonia a expérimenté DRAS pour la
1¢ fois et a trouvé ce processus tres pertinent car cela a
permis aux éléves d’enrichir leur écrit.

Les PE ont constaté I'importance du passage par beaucoup
de modélisation en rituels.

Le travail sur le vocabulaire du livre a aussi été conséquent et
a aidé a produire les textes.

Le fait d’étre en projet interdisciplinaire était vraiment
intéressant. Lobjectif était aussi d’aller a la ferme.

La démarche congue fonctionne et elles ne prévoit pas de
faire des changements.

Les idées d’amélioration :

Les maitresses prévoient d’ajouter des séances pour apprendre a lire a
voix haute. En élaborant les critéres de réussite avec les éleves, ils
pourront s’évaluer mutuellement et proposer des améliorations a leur
camarade comme par exemple :

- Augmenter le volume,
- Réduire la rapidité pour privilégier I'intonation et l'articulation,...

Il est possible de se référer a la formation sur l'oral, sur le site de la
circonscription de Vienne 2. Il s’y trouve les incontournables pour
chaque conduite discursive dont la lecture a voix haute. Les criteres de
réussite sont répertoriés, de méme que les démarches d’enseignement.

Les PE se demandent aussi s’il ne serait pas judicieux de ne plus partir
d’un texte a trou pour produire. Elles se demandent si la proposition du
squelette, de la structure du texte qui aide certains éléves a produire
n‘empéche pas les éléves qui en auraient les capacités de produire leurs
propres phrases en intégrant les émotions des personnages, des
adjectifs. Une excellente idée de prolongement.



Travail dans le cadre de la CONSTELLATION FRANCAIS
20242025 Paul Langevin
Bindme CP BONNETON / CE1 COLSON

Nous avons choisi de faire travailler nos eleves sur la mise en écrinure d'un album sans texte,
Loup noir d Antoire Guilloppe. Il nous semblait intéressant de mener ce projet en associant nos 2
classes de cycle 2, CPet CEL.

Seéance 1 (40 minutes)
Mise en mots des images (10) de I'album au fil de la projection, trace écrite par le PE

Orzanisation : 2 classes regroupées, fype da oravail : oral ‘éarit, support - images de I'album
projetées sur TBI

Présentation / découverte de I'album aux eleves
= Premiére de couverture (titre, auteur, illustration, editewr) a partir de Ialbum
— Projection des 10 premiéres pages

Roles des 2 PE -
— L'un fait émerger les idées et guide les enfants pour construire des phrases
— L'un écrit les phrases des eleves sur une affiche au tableau

Entre les séances 1 et 2, la trace écrite du travail est laissée 2 dispozition des eleves pour une lecture
libre.

Seéance 2 (40 minutes)
Suite de la mise en mots des images de I'album au fil de la projection, trace écrite par le PE

Idem séance 1, avec d'abord, la lecture par le PE des phrases produites en séance 1

Séance 3 (40 minutes)
Ameliorer les phrases produites en utilisant les aides construites / Fixer I'histoire

Organisation - 2 classes regroupées, type de travail - oral, support : images de I'slbum
projetees sur TBI
— Projection des images de l'album, avec les bruitages (vent, bruit des pas ...) pour earichir
les phrases produites en sl et 52
— Collecte de mots pour constituer des listes de vocabulaire (sans catégorisation) pour stoffier
et enrichir les phrases produites en S1 et S2
~ FRemise en ordre chronologique des images séquentielles, 14 groupes de 2 (CP/CE1)

Séance 4 Catégoriser les listes de mots collectés en séance 3 (étude de la
langue ‘vocabulaire) )
= Ralecture du vocabulare

— Catezorization ) . L
‘CP*SM(FEI)_ megwumpﬂﬁns(mpmuge,mo,m)
* CE1 + 2CP debrouilles : catézorisation par classes grampmaticales

Seéance 5 (décrochée) savoir Comment commencent les histoires ? ¢f Retz
Qui ? Quand ? Ou ?

Séance 6 Enrichir une phrase en utilisant le DRAS (of. sur be muodile des séanoes faes dans ma classe

en cycle 3 Fan dernier avee Sylvie, magresse spécialivie)

Dispositif expérimental de Jean-Pierre BONNETON et Caroline COLSON

Tom ¢ &leves par gronpe de 2, type de treval : dcrie orald, support - fiche phrass ds base’ phrase
ameliorde, imapges de I'albnn projestes sur TBI

15 tin dd fravesl Seep A partiv des phrases dictées en séances 1 at 2, chagque groupe de 2 aléves va
anrichir, modifier les phirases.
Lez 2 PE et la directrice (=i elle est disponible) paszent supres des groupes pour aider, etaver

IF i i fravel aeal LRCTUTe arsle daz phrazes (hass'enrichis) par lax sroupes volontaives poar
darmer des idées 2 cemt qui v'en suraiont pas

12 i dd frave] See Fiepriza du travail d'écriture par groupe sur des petites Sches par phrazes

Phrazs de basa @ ..

HMiooe phrase enrichie : .

Séance § : suite de la seance & pour le resta des phrases

Seance ¥ Thilizer les connectenrs pour donmer plus de coherence et de fluidife a un texte
Organization : ? classes regroupées, tvpe de travail : oral /ecrit

Lectare par un des PE d'an texta sam commectenr, puis Fautre PE le méms tote avec connactaurs
Fecherchs - qual tenste ast phax facila 3 comprendre. agrésble 2 ecoutar 7

Liste des cormecteurs / explications du sens

Chague bindme reprend son testte at ajoute des connectears

Lacture des sroupes valomtaives pour prasenter leur tetta

Seéance 10 Presenter un texte et le mettre en page pour former un lvre

Chague srouge copie se: phrazes aor quadrillaze Seves, colle sur fauills Canson blanche en
amsociant 'illustration comrespondants. Finalizztion de Fallum (lare de cowverhare, reliura )




En amont de |a visite, que s’est-il passée

dans la classes de CP de Jean-Pierre et dans celle de CE1 de Caroline ?

- MAR 1) Pendant les 1éres séances, les PE ont amené les éléves a oraliser I'histoire. lls ont écrit en
' ' dictée a I'adulte toutes les phrases dites par les éléves.
Ces phrases étaient relues tres régulierement en classe.

.....

2) En classe, les PE ont co-construits des affiches des mots
de I'histoire avec les éleves. lls ont constitué :

- un répertoire des mots de I'album,

- un répertoire des bruits des animaux, de la forét,...

Ces mots étaient relus tres régulierement en classe.

3) Les PE ont construit des cahiers avec les images de
I"histoire dans l'ordre. Les éleves ont choisi collectivement
une phrase de base pour chaque image. Il s’agira de la
phrase de départ a ENRICHIR.

4) En parallele, des activités en décrochées sont ritualisées pour apprendre aux éléves a = (,:Ia\h'erdd ‘ég
L . , éleve de CP,
enrichir leur production de phrase avec la méthode DRAS  ---------—--mmmmmmmm e - EEE apprendre 3
\ 7 . . . . ’ \ . ’ J:’.Q‘. —" s i i
5) Place a I'écriture avec la ritualisation d’une séance d’1H a 1H10, constituée d’'une E=— Erf]nr’;csr:alrpzar o
phase orale puis écrite, 2 a 3 fois par semaine. _bxag = ' DRAS.

Choix des modalités : des bindbmes d’éleves de CP et de CE1 d’un niveau homogene.



9&@ Classes de Jean-Pierre BONNETON, CP, et
g

de Caroline COLSON, CE1, Langevin (Roussillon) en co intervention

Regroupement des 2 classes de CP et CE1 dans une méme salle.
Avant de démarrer la séance, Carollne presente le petit livret qui sera réalisé pour chaque
éléve a la fin du projet d’écriture. ="

Phase 1 : Place a l'oral. Les PE leur demandent de rappeler le début de I’histoire.

Jean-Pierre leur dit qu’il leur projette les images pour les aider a raconter. Cette phase est un
rituel dans le déroulé du dispositif, les éleves sont habitués et la parole circule de fagon tres
dynamique. La qualité des propositions est remarquable, par exemple : « le gargon souffle fort.
De la fumée sort de sa bouche. »/ « Le garcon regarde la cime des arbres. »/ « Le garcon se
sent petit. »

Observation de I'expertise des gestes professionnels de I'enseignement de 'oral des PE :
- La mise en confiance pour favoriser la libération de la parole avec la valorisation de ce qui est dit. Les PE félicitent tout au long de la phase d’oralisation.
- Lexplicitation « a chaud » des enrichissements apportés et ainsi des attendus. Les PE pointent du doigt la pertinence des propositions : « c’est bien, tu as ajouté
une information. Il ne neige pas encore. / C’est bien, tu parles de la sacoche, on n’en avait pas encore parlé. » Plus tard, le PE demande a une éleve de dire aux
autres ce qu’elle a écrit sur les yeux du loup, Balqgis répond : « lIs font peur. Il a I'air méchant. »
- Carole enrichit le vocabulaire : « vous vous souvenez, on avait dit que son sac était en bandouliere. C’est un mot difficile. »
- U'explicitation de ce que l'on va faire apres a partir de ce que I'on fait maintenant : « vous voyez quand on va reprendre nos textes, on pourra peut étre ajouter
des informations comme celle-1a, que le gargon se sent petit. »
- Les PE font reformuler au fur et a mesure et apportent des étayages sur mesure. Jean-Pierre fait une remarque: « est-ce que ce loup, on I'a déja rencontré dans
I’histoire? » - « Non ». — « Donc on ne va pas dire le loup mais un loup car on ne le connait pas encore. Plus tard, comme on I'laura déja rencontré, on pourra dire le
loup ».
- Les PE laissent le temps a chacun de pouvoir s’exprimer en laissant I'image quelques secondes pour qu’ils puissent faire plusieurs propositions. Les éleves
enrichissent les phrases les uns des autres. lls ont aussi la possibilité de redire ce qu’un camarade a dit et seront quand méme valorisés.




Phase 2 : oralisation des parties 6 et 7 de I'histoire a partir des images du livre et de I'écoute

audio et construction collective des outils (affiche des mots) pour le passage a I'écrit qui suivra.

« Aujourd’hui, on en était la, partie 6 et 7». Jean-Pierre leur dit : « maintenant je mets le son. »
Les éleves écoutent I'audio. lls prennent la parole : « on voit les flocons tomber. Le gargon va
attraper les flocons de neige. Le garcon laisse fondre les flocons sur sa main. » Caroline note les
mots au tableau. Ce sont les mots du passage 6. UAESH de Thomas note les mots écrits par
Caroline au tableau sur une affiche (c’est pour qu’il y ait une affiche des mots dans chaque
classe). Jean-Pierre projette I'image suivante (7) et remet l'audio. Les éléves poursuivent : « on
entend le cri de la chouette. » Le maitre précise qu’il s'agit du « hululement ». « La chouette n’a
pas l'air contente. » Le maitre leur demande pourquoi d’apres eux. Il étaye : « c’est le matin, a
cette heure la chouette habituellement elle dort. » Les éleves comprennent : « ils I'ont
réveillée »/ « elle a entendu le craquement de leurs pas »/ « la chouette est fachée parce qu’elle
a entendu le garcon pendant son sommeil »/ « c’est la gardienne de la forét »/...

Phase 3 : préparation de la phase d’écriture, explicitation des attendus et des aides a utiliser.

Caroline continue de noter. Jean-Pierre leur dit : « toutes ces bonnes propositions, vous allez pouvoir les mettre a I’écrit. »

Un enseighement

explicite :

Les PE font relire les mots notés par Caroline au tableau. Elle leur rappelle que ce sont des mots, avec lesquels il va falloir faire des phrases.

Explicitation des attendus du travail en bindme : le maitre précise qu’ils sont a deux pour pouvoir travailler ensemble, pour faire quelque chose

de mieux encore que s’ils étaient seuls. Il précise qu’ils doivent discuter ensemble, se mettre d’accord avant d’écrire. Il dit qu’aujourd’hui, la
phrase qu’ils doivent écrire doit étre écrite sur UN SEUL BROUILLON. « Ensuite vous pourrez recopier sur votre cahier. Donc aujourd’hui on a
besoin que d’une seule ardoise. » Caroline demande a ce qu’ils produisent ensemble. Elle dit : « I'idée ce n’est pas non plus qu’un éleéve écrive la
premiére phrase et 'autre la deuxieme mais de produire les 2 phrases ensemble. » C’est pourquoi il n’y a qu’un seul brouillon par bindome.

Phase 4 : Mise en binOmes. Jean-Pierre va donner les
éléments d’accompagnement a I’AESH en particulier pour un
éléve primo-arrivant puis il dit aux CP de sortir leurs fiches des
mots collectés pour s’aider. Il accompagne ensuite les
bindbmes. L'étayage principal consiste a faire formuler les
phrases une a une oralement. En effet, il s'agit d’'une phase
obligée pour mettre les éléves en réussite pour le passage a
I’écrit. Le PE amene aussi les éléves a se servir des outils pour
réussir. Enfin il leur fait compter le nombre de mots pour
qu’ils naccrochent pas tous les mots.

4

&

José regarde les mots collectés. Il propose : « la
neige commence... » Samet poursuit « a

tomber ». Samet dicte tout doucement et en
articulant la phrase a José, qui l'écrit sur I'ardoise.



Caroline apporte également des étayages sur mesure :

- Correction d’erreurs d’orthographe pour un bindbme. Elle amene I'éleve devant I'affiche avec I'accord des verbes au pluriel. Il

observe qu’il faut « ent ». Idem elle renvoie a I'affiche pour corriger le lexique : le dans jais = le danger.

- Un bindme lui propose « la chouette sur I'arbre hulule ». Elle note leur phrase au tableau puis améne I'échange pour

déplacer « sur I'arbre » = « sur 'arbre, la chouette hulule ».

- Elle propose a un binome d’ajouter la proposition faite a l'oral : « la chouette est la reine de la forét. » Elle encourage quand
les éleves sont fatigués, elle les amene a se dépasser et valorise les efforts faits.
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REFLEXIVITE a 3 voix (PE : Caroline et Jean-Pierre et CPC : Kindie)

CE QUI FONCTIONNE, CE QUE L'ON GARDE :

- Le recours a l'oral, qui est indispensable.

- Le fait d’écrire les mots pour qu’ils puissent les utiliser
ensuite pour le passage a I’écrit.

En effet, I'écrit découle de ces phases.

- Le fait de faire a 2 ce temps de l'oral, qui est vraiment
intéressant.

- La répartition du temps est pertinente : 20 minutes d’oral et
40 min d’écrit.

- - Le choix des modalites et des binbmes de niveau homogene

car:
* Cela facilite la différenciation : les PE savent les besoins des
binbmes, le niveau d’exigence attribué et ceux qui seront
prioritaires pour recevoir les étayages.

* Cela permet un enrichissement mutuel car méme les éléves
sont dans une zone proximale de développement similaire.

* Cela favorise I'engagement de chacun dans cet
apprentissage.

Un indicateur important : les éléeves prennent plaisir, ils ne se
lassent pas et sont en réussite.

Les enseignants sont fiers des textes de qualité produits,
méme en CP,

DES IDEES DAMELIORATIONS :

Remanier les binbmes : pour les éléves en trés grande
facilité, les laisser se mettre entre eux afin qu’ils aillent
encore plus loin.

L'enrichissement se fait des le premier jet par les étayages
des PE, il n’y a donc pas de phase de réécriture. Ce choix a
été fait car les PE ont pris conscience que ce serait trop
chronophage.

Pour les dernieres phrases, les PE prévoient de partir d’une
phrase de base afin d’apprendre aux éleves a l'enrichir. Ils
commenceront par une phase de modélisation. Une idée
serait d‘amener a éviter les répétitions par exemple.

Ils se pencheront également sur la question de 'autonomie

pour amener les éleves a réussir en enlevant les étayages,
ils feront en sorte de leur faire comprendre et mémoriser la
démarche d’écriture afin de leur donner les clés pour
réussir sans eux.



Dispositif expérimental de Anna BRUYERE, Lucie DELTEIL, Magalie

FAVAUDON, Nadia JACOUTON, Julie MALECKI, Mélania NAULT

Objactf® final : Ecrire histoire dun album sans texde.

Rédaction d'une histoire par gnoupe de niveau homogbne ou pas ?

Un projet d’écriture
ambitieux : Diesstingtiine e Méeril : Lire 4 une aulrs classe,

En amont : Fegarder plusieurs [vres sans bexds,

Production de -
Sdance 1 : Lundi 6 jamder
textes longs #Diccuverts de Falbun,

[ |

W Travail autour du vocabukaire an ben aeec "album.
Colecte de mots

Sfance 2:
# Vocabukaine @ Caldponisation Soit par rature de Mols, sofl par thame.
Par groupe - Construction d'un affichage par groupe.

Béance 3:

# Oralisation de Fhistoine

# Structuration du récl @ Repdrer le début - bes averures e k fn de [hisioie
Dubcouper &l coller ks images du livee dans |e tableay DEBUT - ANENTURES - FIN

Sdance 4 : Sdance décrochée

Repdner des formules perrmettant de dbmarmer une hisboire.

Corsignes : A parti de ledes dicrochss, fuaber les formules de débul dhistoine.
Adficihe

Sdance 5

W Obsjectif : Ecrire la débit de IMistoie

1) Phase d'oral collsctive | Raconber le début

%) Ecrire b débul par groupe

Ol : Affiche « Début de 'histoire = + affiche « colecis de mols «

Stance §;

s Oibsjectil : Armdborer e lede du début

1) Chague groups it son début 4 casse. A partic d'une grille d'éooute / de relecture les Sdves
e donnent des conseils, Tont des remangues pour armdlioner "acril.
2 Travail en patite groupes @ 2dme jel
Sdance 7 : Sdance dédcrmchbe
H Objpactif : A partir d'ectraits, rouver les formules qui monirent & bEscusment de "hisioire. (tout
& coup, un jour, soudsin ... )

Travail an groupe classs,
Affiche

Béance 8

s Objectf | Ecrire s aventures

DOralisation de Mistoine.

Les aftendus | ume phrase par nisga.

Bdance 9

s Objectif | Armdliores une phrass des aventures en utilisant ke DRAS.

Une phrase de chague groupe el derite a0 tablesy en vue de Menrichin en collectil.

Sdange 10 :

e Oibpactif : A partir d'ecctraits, rouver les formules qui ntroduisent 1a fin de Ihistoina. {Enfin,
finakament

Traeail an graupe clisas,

Adliche

Beance 11 :

# Oibjactif : Ecrire & fin de Mistoire

Oralization @ Mishoine

Trawail an petits groupes ot 1er jel

Séancs 12 :

s Oijectif : Amdhorer - Enrichir son dcrit



M Classe de Julie MALECKI, CE2, Joliot-Curie (Salaise sur Sanne)

Phase 1 : Rappel de l'objectif de la séance.

Phase 2 : Projection des images séquentielles, rappel de I’histoire une image apres l'autre : production orale des éleves.
La PE distribue la parole, reformule et fait reformuler si nécessaire. Il s’agit d’oraux coopératifs ou chacun fait des
propositions pour compléter la production de l'autre.

La PE explicite : nous en sommes a la fin du squelette de notre histoire. |l nous reste (elle montre les images ordonnées
au tableau affichées) ces 2 images puis il y aura les 2 derniéres. Donc on est a la fin.

Phase 3 : La PE modélise la facon dont on s’y prend pour enrichir un texte. Il s'agit d’OBSERVER LA LANGUE, d’ANALYSER DES PRODUCTIONS
POUR APPORTER DES MODIFICATIONS, DES PRECISIONS QUI VONT AMELIORER LES ECRITS.

« Pendant cette séance, j’ai recopié des phrases produites par des éleves. Lobjectif est de repérer des erreurs pour améliorer ces productions. »

LU'enseignante demande ce qui nous embéte dans la construction de cette phrase.

Repérage de la répétition. Pour que le texte soit plus fluide, on essaie d’éviter les répétitions.
Votre objectif, les enfants, va étre de supprimer « sa famille ». Vous devez REMPLACER par autre
chose. Tout le monde prépare une phrase dans sa téte. On réfléchit et apres on va partager.

Elle interroge : Hymen, premiere idée: « Sa famille regarde Coglienpate. lls sont en état de choc. » La PE fait remarquer que sa famille est
féminin donc le pronom personnel « ils » ne convient pas. Elle amene a remplacer par « elle » et elle note au tableau :
Sa famille regarde Coqlienpate. Elle est en état de choc. La PE explicite : C’EST-CE QUE JE VOULAIS VOUS APPRENDRE : REMPLACER PAR UN

PRONOM PERSONNEL.



2° phrase :

trouver ou on peut faire des pauses ».

Idem pour un point ou une virgule apres gigantesque.

La PE demande : quel va étre 'objectif ?

Proposition d’une éléve : Enrichir/agrandir/ajouter

Un éleve propose d’ajouter un adjectif : Bélino, le bélier et ses amis s’enfuient.

La PE précise que « le bélier » est une bonne idée d’ajout mais « ce n’est pas un adjectif ».
Elle valide cependant et note sur I'affiche la modification. Elle interroge pour qu’ils
ajoutent une idée.

Une éléve ajoute la raison pour laquelle ils s’enfuient et propose : « Bélino, le bélier et ses
amis

s’enfuient pour échapper a Coquenpate ».

La PE demande ensuite que I'on ajoute un complément circonstanciel de lieu : ou
s’enfuient-ils ?

Cela donne : « Bélino, le bélier et ses amis s’enfuient au poulailler pour échapper a
Coquenpate.

@ I:\?..A» ny ke “asye o namovie. R, Inokam

Julie utilise la méthode des POST IT sur lesquels elle "“f"“’“"' o iy Loy emdony gk G ik pui |
écrit a chaque groupe « sa mission » pour améliorer F2 Aot i iy ol st st
son 1° jet. L e

Un éléve propose de mettre des virgules. La PE lit la phrase d’une traite et explicite
gu’effectivement « il faudrait découper cette phrase en petites phrases mais pour cela il faut

Des propositions sont faites. La PE les écrit sur I'affiche. On observe que I'on peut mettre un point
ou une virgule aprés « copains ». La ponctuation change mais les 2 propositions sont valables.

Récapitulons les opérations menées sur

la langue :
- Eviter les répétitions en remplagant

par un pronom personnel.
- Mettre la ponctuation pour mieux
COMPRENDRE.
- Ajouter des informations pour que le
lecteur comprenne mieux = Ré
explicitation du DRAS.

Cela permet un retour « sur mesure » selon les

besoins de chaque groupe. Le guidage est ciblé. §

Cette technique aide a différencier. Pour certains |

groupes la PE dit directement quoi faire, pour |

d’autres elle demande de faire une transformation J
par eux-mémes.




M Classe d’Anna BRUYERE, CE1, Joliot-Curie (Salaise sur Sanne)

La PE fait rappeler l'objectif a ses éléves : écrire I’histoire de Cerises surprises chez les petites poules.

Anna fait situer aux éléves ou ils en sont dans ce projet d’écriture : a la fin de I'histoire.
Quel est notre objectif pour I'écriture de cette fin ? De produire un effet de suspens a la fin pour aiguiser la curiosité du lecteur.

Les affichages réalisés en amont sont a disposition des éleves :
L'affiche des

personnages
Les images séquentielles ordonnées : Les mots collectés : de I'histoire

Des aides a la
planification :

LWMAPEAZmML> Jocomp




Phase 1 : Les groupes viennent lire leur premier jet au tableau. Les autres écoutent.
L'objectif est de les amener a faire des propositions d’amélioration. La maitresse fait
observer les faits de langue et propose des modifications. Elle modélise en reformulant

et demande aux éleves de faire de méme.

Elle valorise également toutes les réussites. Par exemple, Anna félicite le 1° groupe

car leur phrase finale -peut-étre que Coquenpate va trouver une nouvelle bétise a faire-
répond bien a l'objectif fixé de « donner envie au lecteur de connaitre la suite de cette
histoire. Idem pour le groupe 2 qui termine par une question au lecteur : « vous croyez qu'’il
va réparer sa bétise? » Le 5° groupe se rend compte en lisant son histoire qu’il manque un
mot pour bien la comprendre. La PE leur dit : « vous avez vu les enfants c’est intéressant.
Rien qu’en vous relisant vous voyez ce qu’il faut améliorer. »

Pendant I'’échange avec les PE, une idée d’‘amélioration de cette phase 1 nous apparait. Il s’agirait de faire émerger et d’expliciter les criteres et
les stratégies de réussite (oraliser son texte par exemple) puis de les noter sur une affiche-outil. Des besoins émergent également : des éléves

font parler les personnages. Une séance décrochée sur la production d’un dialogue pourrait les aider.

Phase 2 : Les éleves se remettent en groupe pour produire la fin de I'histoire. La PE a affiché la structure au tableau :

Sur leur production, ils ont des propositions/corrections de la PE (en rouge) :

Coquenpate est revenu (a retrouvé) a sa taille : Sl = ke
normale. Conr e ot £y il
Carmen est fachée elle a mal. nermaleCammen ek fadni ahlo-mel-.
Carméla a upere (a eu peur) pour sa fille. Carndle R upent pawe pafille
Carmélito est heureux de retrouver sas sere (sa soceur). s pha. P,
Coquenpate est puni. « Va réparer ta bétise! » (dit =
Pitikok). Coguen ke Lok o, umgym =5 W'
Production du jour avec aide : e Gyl il Jadols t = J,/,,@é .

Les petites poules vont se baigner a la piscine. =

A «q 7 . s . ’ PEES 7\{,‘,"_(\_) é’L_»,.»\ ranl  Pe QJ’M))/)\X’/L/ e 9\"\ Q,
Coquenpate a une nouvelle idée : il décide d’aller Conpept Bl & s vaursell %idie o) w el
espionner les petites poules a la piscine. Saplorinen Ao palis sk o Je ginims.

t

-

On s’apercoit qu’il manque des verbes aux éléves pour
écrire cette fin. Idée d’‘amélioration : collecter des
mots sur chaque image séquentielle en amont du
passage a I’écrit pour chacune des parties.



REFLEXIVITE a 3 voix (PE : Anna et Julie et CPC : Kindie)

CE QUI FONCTIONNE, CE QUE L'ON GARDE :

- La démarche est pertinente.

- Les outils créés avec les éleves remplissent leur role
d’aide a I’écriture.

- Le travail sur « les erreurs » amene a réfléchir et a
manipuler la langue, il permet une modélisation du
DRAS.

- La lecture de leur production par les éleves permet
la phase d’oralisation qui est essentielle pour
apporter des modifications a un écrit. C'est aussi un
temps de valorisation.

- La méthode des POST IT est intéressante pour la
différenciation.

- U'écriture coopérative est engageante.

DES IDEES DAMELIORATIONS :
- Faire faire les post it aux éléves en élaborant avec eux les critéres de réussite.

En termes de modalités :

1) Projeter I'une apres l'autre les productions de 2 groupes (4 éléves par groupe
environ) en début de séance pour mener collectivement une analyse des
modifications a apporter. C’est de la modélisation.

2) Faire émerger les stratégies a élaborer, les critéres de réussite. Les noter sur une
affiches au fur et a mesure pour gu'’ils soient lisibles ou les reporter sur une grille.

3) Etant donné que seulement 2 groupes ont ce retour collectif par séance, la
méthode des post it peut étre poursuivie pour les autres groupes.

4) Bien veiller a prendre des groupes différents d’'une séance a l'autre afin que tous
les groupes puissent bénéficier de ce feedback collectif durant I'expérimentation.

5) Ce feedback doit aussi valoriser les points positifs, mettre en avant les réussites.
6) Dans les criteres, insister sur la phase d’oralisation, indispensable pour pouvoir
modifier son texte. Anna le dit a ses éleves : « vous avez vu les enfants, c’est
intéressant. Rien qu’en vous relisant vous voyez ce qu’il faut améliorer. »

7) Compléter la collecte des mots sur I'affichage au fur et a mesure de la découverte
des nouvelles images séquentielles. Laisser toujours le visuel de ces mots pour la
réécriture.

8) On ajoutera les criteres orthographiques a la relecture.



M Classe de Lucie DELTEIL, CE2, Messidor (Saint Maurice I"Exil)

Phase 1 La PE mterroge Léo qui rappelle d hlst0|re du bus (extrait d’histoires a écrire de Retz) jusqu’a I'image ou ils se sont arrétés.

Phase 2 : Lucie distribue aux éléves leur production de la semaine derniere (car elle est 1 journée/semaine dans cette classe).
Elle expligue : « quand j’ai surligné en bleu, vous pouvez vous corriger. Souvent ce sont des erreurs d’accord. Vous avez oublié le pluriel ou le

féminin. »
W Vocabulaire

Phase 3 : PE et CPC circulent pour apporter des étayages aux différents groupes.

Certains attendent que I'on se libere pour venir les aider et se dissipent. Les besoins sont tres variés : des groupes ont des phrases a modifier,
d’autres doivent réviser l'orthographe. Les éleves n’utilisent pas les outils qui restent dans la pochette jaune. Par exemple, la fiche des mots
de vocabulaire. Cette fiche outil se trouve dans la méthode Retz, elle n'a pas été construite avec les éleves.

Sur leur feuille, il y a les productions du premier texte. Certains sont modifiés et corrigés, d’autres pas.
La maitresse s’interroge sur la gestion de la temporalité :

« Quand les éleves n’avaient pas fini de produire leur 1° jet, ils ont pu le faire lors de la séance suivante.
Pendant ce temps, d’autres groupes d’éleves ont réécrit leur 1° jet et de ce fait un décalage s’installe. »
La maitresse se demande comment gérer ce décalage ?




DES IDEES D’AMELIORATIONS :

Pour la suite de I'expérimentation, Lucie prévoit :
- De construire avec les éléves une affiche collective du vocabulaire de I'histoire qu’elle complétera au fur et a mesure des séances.

- De tester d’autres mises en ceuvre :
1) Proposer 4 créneaux d’'une demi heure chacun pour prendre les éléves par petits groupes (3 groupes de 2 éléves par créneau). Cela

suppose de répartir 1H le matin/1H l'aprés-midi. Si I'on regarde I'emploi du temps du mardi, cela peut étre a la place du créneau du matin

d’orthographe-vocabulaire et a la place de QLM en fin d’apres-midi.
2) On peut aussi utiliser la proposition d’amélioration de Julie et Anna (diapositive 15).

Suite a la visite, la maltresse a mis en ceuvre les idées d’amélioration dans la classe :




M Classe de Magalie FAVAUDON, CE2, Langevin (Roussillon)

Phase 1 : La maitresse demande aux éléves de rappeler ou ils en sont.

Phase 2 : Feedback sur les premiers jets d’écriture des éleves : « j'ai corrigé et j'ai fait comme la derniere fois, il y a toujours une phrase a
améliorer. » La maitresse affiche les phrases a améliorer pour chaque groupe d’éleve et au-dessus elle a noté sa demande de
modification pour celle-ci. Par exemple : manque de précision, manque le verbe, mal dit, a reformuler,...

Puis Magalie distribue les feuilles a chaque groupe.

Un éléve intervient pour faire une remarque trés intéressante : Elyas explique que c’est parfois difficile de se mettre d’accord en bindme
et d’arriver a ce que ses idées soient entendues par I'autre. La maitresse lui dit d’insister.

Les éleves disposent du vocabulaire :

Phase 3 : Passation de la consigne : « par bindme, on corrige les feuilles des copains, on leur fait des propositions. »

La PE précise qu’elle met le chronomeétre et qu’ils ont 4 minutes.

Phase 4 : Réécriture pendant 4 minutes.

Phase 5 : A la sonnerie du chronomeétre, I'enseignante récupére les feuilles pour les donner a un autre groupe afin que
différentes propositions leur soient faites. Elle répétera ce processus 3 fois pour que chaque groupe ait 3 propositions.
Prévision pour la prochaine séance : Magalie prévoit de rendre leur feuille au groupe de producteurs de départ avec une grille
de critéres de réussite et ils vont devoir sélectionner la phrase la plus correcte et proche de leur description parmi les 3
propositions faites par leurs camarades. Si aucune proposition ne leur convient ils vont les utiliser pour produire une phrase
« finale ».




Phase 1 : Présentation du projet d’écriture par les éléves et des outils construits pour réussir :
La PE propose aux éleves de m’expliquer leurs apprentissages.
lls expliqguent qu’ils ont un projet d’écriture d’une histoire a partir d’un livre ou il n’y a que les images. Ils
inventent I'histoire.
Je demande comment ils font pour écrire une phrase pour raconter chaque image. Je prends I'image
affichée au tableau. Un éleve explique qu’il va corriger sa phrase, la réécrire. La maitresse corrige avec un
code et on doit retrouver nos erreurs et les corriger. Ils me montrent I'affichage du code utilisé pour la
révision orthographique.
- Tres bien, mais avant d’écrire que faites-vous ? Avez-vous eu des aides pour pouvoir écrire ?
‘ lls me présentent alors les affichages et m’expliquent qu’ils ont eu des mots. Plus tard un éleve me montrera dans son cahier
o ; : de francais les mots récoltés pour chaque image séquentielle de I'histoire.

“ lls me racontent ensuite que I'histoire qu’ils racontent parle de racisme. Dans un bus, on sépare les blancs et les noirs et ils
finiront par apprendre a se connaitre. lls ont étudié que cette histoire a vraiment existé. Eux savent que les étres humains
sont tous égaux.

Phase 2 : Révision d’'un premier jet d’écriture.
Aujourd’hui, chague bindme doit réviser une production
de 3 descriptions d’images séquentielles.

Chaque bindme a un travail différencié. Certains sont
invités par un post it a relever un défi ! lls doivent
améliorer leur production en évitant certaines répétitions
de mots par exemple.

D’autres ont 1 image a raconter avec l'aide de mots écrits
a coté de I'image. D’autres encore doivent observer les
indications de la maitresse pour réécrire sans erreur, ils
s’aident du code affichés et du cahier de frangais.




REFLEXIVITE a 3 voix (PE : Nadia et Magali et CPC : Kindie)

CE QUI FONCTIONNE, CE QUE L'ON GARDE :

La démarche d’enrichissement des productions des uns et des
autres a tour de réle et ensuite d’‘apprentissage a sélectionner la

phrase qui répond le mieux aux critéres de réussite est intéressant.

La phase de sélection est anticipée par Magalie : elle fait le travail
en amont et releve les critéres de réussite qui améenent a

sélectionner une phrase plutdt qu’une autre. De plus elle les
accompagne en leur fournissant une grille des critéres. La grille
n’est pas la méme en fonction du passage de I’histoire raconté.

C’est I'enseignante qui les construit en amont des séances.

Nadia a trouvé intéressant de s’approprier la démarche du guide
« histoire a écrire CE1-CE2 » avec les étapes qui sont celles de leur
dispositif.

Les enseignantes expliquent qu’elles pourraient désormais
remettre en ceuvre cette démarche avec d’autres histoires (sans
utiliser le guide).

Selon elles, a I'issue de I'expérimentation, les phases
incontournables de la démarche sont l'oralisation, les collectes de
mots et leur catégorisation.

DES IDEES D’AMELIORATIONS :

Les PE ont observé que la séance décrochée proposée dans le guide
n’était pas adaptée et 'ont modifiée. De plus elles ont constaté que
dans les extraits les éléves étaient en difficulté car le vocabulaire
était inconnu. Elles sont donc passées par l'oral.

Ainsi elles se sont appropriées ce guide qui proposait une démarche
similaire a celle élaborée par le groupe de constellation pour amener
les éleves a enrichir leur écrit.

Proposition d’un prolongement :

Dans la démarche mise en ceuvre par Magalie, un prolongement
intéressant pourrait étre de faire élaborer aux éleves les critéres qui
permettent de sélectionner une proposition plutét qu’une autre
parmi celles de leurs camarades. Il pourrait peu a peu construire eux-
mémes les grilles évolutives réalisées actuellement par la maitresse.



M Classe de Mélania NAULT, , Bayard (Péage de Roussillon)

Phase 1 : Rappel de la séance précédente : on a produit des phrases sur |’histoire de Loup noir.
Phase 2 : La PE explique qu’aujourd’hui, on va observer des phrases qui ont été produites hier et voir si on peut
les améliorer.

Projection de la 1° phrase : Un garcon se baladait dans la forét puis un loup le vit puis un arbre tomba.

La PE essaie de faire émerger la répétition mais finit par dire que cela pose probleme. Elle propose de remplacer un des
2 « puis » par « et ».

Un éléve propose de faire 2 phrases : Un garcon se baladait dans la forét puis un loup le vit. Un arbre tomba. La PE
récapitule : ce qu’il faut retenir ici c’est qu’il s’agit d’éviter de faire des répétitions.

Projection de la 2° phrase : |l rentre dans la forét, il voit un loup méchant qui veut le manger.

La PE explique que c’est bien dans cette phrase de dire comment est le loup avec cet adjectif. Elle montre I'image et dit
gu’effectivement il a I'air méchant. Elle propose ensuite de changer un élément sans dire lequel. Un éleve explique que
comme on connait le loup, on devrait dire « le » et pas « un ». C’est bien ce que la PE voulait faire émerger.

Projection d’une 3° phrase : Il était une fois, un garcon qui marchait en plein hiver, il faisait trés froid, il neigeait beaucoup. Un éléve propose d’enlever des virgules. La PE dit que
c’est une bonne idée mais alors que va-t-on mettre a la place ? Que peut-on faire quand on a une phrase trop grande ? Une éléve propose de couper la phrase en deux. La PE
demande de formuler ces phrases. Elle opére les modifications au tableau au fur et a mesure des propositions.

Kamil propose d’écrire « il avait tres froid ». Eddy propose d’ajouter une information « un garcon avec une veste noire ».

Projection d’une 4° phrase : Il était une fois, un garcon qui marchait dans la neige. Le garcon marchait et laissait des traces de pas.

Mélania fait remarquer une nouvelle fois la répétition et propose de remplacer. Les éleves proposent « il ». Elle fait remarquer qu’il y a aussi deux fois « marchait ». Yanis
propose « il se baladait ». Assil propose « il se promenait ». La PE demande si I'on peut encore enrichir cette phrase, Eddy propose : « et laissait des empreintes » plutdt que
« des traces de pas », il propose aussi d’ajouter : « ses chaussures étaient recouvertes de neige. »

Projection d’une 5° phrase : Le loup entend un bruit et se dirige vers le garcon. Il marche longtemps et la neige va de plus en plus vite.
La PE fait lire une éléve puis relit. Les éleves remarquent que la neige ne peut pas aller de plus en plus vite.
Meélania leur demande ce que fait la neige de plus en plus vite. Un éleve dit « elle tombe ».



Phase 3 : Emergence et explicitation des critéres de réussite.

La PE fait récapituler a ses éleves, elle leur demande : « donc pour améliorer notre écrit que peut-on faire ? »

Ajouter des détails (enrichir) : les chaussures sont couvertes de neige, ou on peut dire comment est
habillé le garcon.

Ne pas faire de répétitions en remplacant des mots qui se répétent par d’autres mots : des synonymes.
Ne pas faire des phrases trop longues. Les raccourcir en faisant plusieurs phrases plus courtes.

Vérifier que la phrase ait du sens (pour cela, la lire a voix haute).

Phase 4 : réécriture de leur premier jet par les éléves au
regard des critéres de réussite.

Consigne : « je vais vous rendre les écrits d’hier et l'objectif
d’aujourd’hui est de reprendre vos phrases d’hier en les
modifiant grace a ce que l'on vient de dire.

Les éleves sont par groupes. La PE circule pour apporter des
étayages en fonction des besoins de chaque groupe.

La CPC propose de rendre visibles ces critéeres de réussite énoncés en les notant au tableau.
La PE en fera une affiche ultérieurement.

Quelques

productions :

BILAN DE 'EXPERIMENTATION A MI-PARCOURS
- La PE constate que les éleves prennent plaisir pendant ces séances d’apprentissage.
- Mélania trouve cette formation intéressante mais note qu’en tant que TR, elle n’est dans cette
classe qu’une journée par semaine et cela rend plus difficile la menée de I'expérimentation. Par
rapport a la séance de ce jour par exemple, elle n‘a pas pu corriger les écrits de la veille et cela
aurait été facilitant pour la phase de réécriture des éleves. Lutilisation d’'une méthode comme
celle des post it de Julie Malecki (cf. diapositive 15) permettrait en effet ici de pointer aux éleves
ce qu’ils doivent modifier.
- L'enseignante s’interroge sur les modalités d’enseignement de la production d’écrit : elle se
rend compte que chacun des groupes a besoin du soutien de I'adulte pour la phase de
réécriture notamment pour apprendre a enrichir. Comment organiser cet enseignement pour
favoriser cet accompagnement ?

Elle fera un temps de bilan pour clore cette séance.
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PROLONGEMENT ENVISAGE :

- La PE propose de donner a chaque groupe une grille des critéres pour
qu’ils s‘autoévaluent pendant et a I'issue de la phase d’écriture.

- Par rapport a son questionnement au sujet des modalités d’enseignement
et du besoin d‘accompagnement personnalisé des €leves, Mélania pense
tester plusieurs idées dans les prochaines semaines :

1) Elle veut refaire les groupes en mettant un éléve moteur dans chacun.
2) Elle veut diviser sa classe en 2 : une moitié apprendrait a lire en
autonomie, '‘autre moitié apprendrait a produire des écrits avec son aide.
Ainsi, elle aurait 2 ou 3 groupes a gérer.



Dispositif expérimental de William MARTIN et Delphine RIVOIRE

&/ Restitution, réalisation da |3 fiche documsentzire

Les outils / matérizus: Objectif : Compléter, recomposer une fiche documentaire/ titres et sous titres
Le personnel : Une fiche dooumentaire pour chacun
. _— Mombre d'heures de travail : Wodelizer paur le 1% métier :
1/ Travail sur les documentaires :
Objectif : Distinguer las textes narratifs et les textes documentaires Penibilite - = Structure de phrases, produire 3 partir de ce qui a &té dit :
XX mous a dit gquels outils il utilise - .. POUF e SE5 Maisons.

Parcours scolaire :

:lire un documentaire pour dégager les caractéristigues du genre = Zur |z fiche documentaire référente on pewt mettre les débuts de
. . N - . i : i 7 Qi i Stier ? - . - :
# Vous allez trier ces livres. Mettez ensemble les livres de la meme famille. # CQui t'as donne envie ? Qui t'as appris ce metier ? phrases, il peut y avair plusieurs debuts de phrazes

Recherche par groupe puis mise en commun Comment se passe une journée de travail 7 Retour 3 Iz fiche outil (fiche modélz) rj\untenant le |EIIqI:IE' MECessaire au
texte documentaire : les sous titres necessaires aux categories.

Le maitre guide si besoin. O il travail ? = Ritualizer : collecte des mots, catégoriser par question

Mise en page : les différentes parties (le squelette). Observation du support - la Salzire:

silhoustte. Cwelles realisations ? E t d I . .t
Matériel : plusieurs fiches documentaires avec des silhousttes texte se Satisfaction ? n a m 0 n e a VISI e *

reszemblant.

Recherche par cbservation des documents daléments identigues. ”S ont uti | Ise une Image des dlffe rentes

Des exemples de métiers : étapes de construction d’une maison et == ot
Que voyez-vous sur tous les documents 2 - Magon ils ont évoqué les métiers pour ces i O e
Un titre, des sous-titres, des photos - Charpentier— couvreur étapes. Elaboration de vocabulaire sur les L i g e
 Menuisier meétiers du batiment. | = Siemn
= Elaborer une silhoustte de texte, qui zervirz 3 Iz mise en page future Carrel Un mot est passé dans les familles pour ‘
- grreleur . 7
Type d'&crit informatif (on ninvents pas) . Paysagiste que 2 paren:cs'wennent presenter leur
" arehitucte métier du batiment. _
. Hlectricien Ensuite ils ont su que ce serait un magon
2/ Présentation du projet  Plombier et un fagadier et ils ont élaborer les
i uestions.
i i - Fl t . Ly . .
Mous allans travailler sur les textes documentaires. ] P:;:-IZE ﬂS or]t regarde une vidéo q;une interview
Wous allez apprendre a écrire un texte documentaire pour réaliser une fiche . Agentimmabilier de Kévin Campion un athléte des JO, se
documentaire sur un métier du bitiment sont demandeés les mots des questions cf.
Modélizer svec un métier : partir dune fiche descriptive d'un métier. Leur affiche, puis les spécificités d’une
demander, pour cette partie, quelles questions on a pose 7 (?uestion_
3/ Fhase de recherche de questions pour linterview Imaginer des métiers - 3 qui peut-on demander, poser ces questions pour crésr Ils ont Change de cap; ||S ne VeU|ent plUS

écrire une fiche métier mais un article de
journal qui reprenne l'interview.

Objectif : découverte du lexique li& aux métiers da I'habitat une fiche documantaire ?
Structure des phrases interrogatives, comment pose-t-on une question 7

Mots des phrases interrogatives : collects 4/ Interview + photos

Themes pouvant donner liew 3 des questions : Objectif : Lire les questions / collecter les réponses

MNom du métier : mazculin / féminin Collzcte des informations, des réponses ; dictaphons



Je mappelle seotd —————

3/ Depuis combien de temps fais-tuce métier ?
Je fais ce métier pET

10/ Quels matériaux utilises-1u powr monter dés muss 3
Jlutilise __

11/ Quelle est la différence entre ces matérionx 7

12/ Quels outils utilises-tu?

En amont de l'interview :

Phase 1 : rappel de ce que I'on va faire cette apres-midi :

- « On va faire un interview d’'un macon et d’un facadier. On a préparé : il y en a qui vont poser les questions aux
personnes et d’autres qui vont noter les réponses. » La maitresse demande qui va lire et qui va écrire pour chaque
guestion. Les éleves ont leur questionnaire sous les yeux et chacun, a tour de role, lit la question gu’il doit poser.
Ceux qui doivent noter la réponse pour cette question leve la main au fur et a mesure. Les éleves ont un nombre de
questions qui varie en fonction de leur possibilité de prise de note.

La maitresse demande ensuite pourquoi les chaises sont positionnées ainsi devant eux. C’est pour accueillir le
macgon.

Phase 2 : Production écrite 1.

La maitresse leur demande de répondre par écrit dans leur cahier de brouillon a la question : c’est quoi un magon ?
L'objectif est de faire émerger leurs représentations.

Phase 3 : Les éleves viennent un a un lire leur production a 'oral devant les autres.

Elif lit sa production devant la classe : « un macon c’est quelqu’un qui fait un habitat dans la rue. »

La maitresse fait rappeler le theme travaillé dans la classe depuis le début de I'année : les maisons.

Camélia propose: « c’est une personne qui fait des étapes dans la construction d’'une maison comme empiler des
briques. »

Mohamed propose : « c’est une personne qui place des briques sur une maison qui n’est pas finie. »

Imran : « c’est celui qui fait des murs et du béton. » Mehmet : « il construit les murs, les portes et les fenétres. »
Farida : « c’est une personne qui fait la maison et fabrique les murs. » Inés : « Le magon c’est une personne qui
construit une maison. » Kais : « c’est une personne qui construit une maison pour les autres. »

Delphine note les propositions des éleves au tableau.

Phase 4 : production écrite 2. Méme question mais pour un facadier.
Phase 5 : lecture a voix haute de leurs nouvelles propositions par les éleves au tableau.



Classes de William MARTIN et de Delphine RIVOIRE,

CE1, Langevin (Roussillon) en co intervention

Les éleves, assis autour de Said, posent les questions.
Said répond aux questions : il a 47 ans et cela fait 25 ans qu’il est magon. Les éleves notent

les réponses sur leur questionnaire. Certains ont réussi a relever quelques informations :

v /A
Interview d’un magon, Cabane (1} ‘ A Interview d'un magon, Cabane (2)

e s Cany Said explique qu’il y a 2 sortes de

o ton méien est difficile et fatigant ? Pourqual 2., ‘ gt wello g ol fado i
\

el

5/ Est-te que i

\ — macon : des magons qui font des
villas et d’autres qui font des

6/ Pourquol as-tu cholsi ce méier 2

= Jai choisi ce métier parce que
i e Sy

oS e i batiments, ces derniers font du
el coffrage.

S e Les éleves posent bien les
13/ Quelle est fa différence entre ces matériaux ? Ensiiten Aan N . . . . .
e e questions. Said dit qu’il aime son
il aja s dos lr’u:.ns o 852 ng,ui Ao o SUMY P T % ol P L. ,- , L. .
B métier, qu’il I'a choisi pour bien le

18/ Quiest-ce qui est dangereux dans ton métier ?
W

faire parce qu’il explique que si
on aime son travail on le fait
bien.

Ce qui est dangereux L° [ ihi\n,
22/ Et pour finir, est-ce que tu encouragerais tes enfants a faire fon travail 2

Non, parce que

Oui, parce que_Urigrn huihg

21/ Que préféres-tu faire dan:

Il a appris aupres d’'une autre personne. Il gagne entre 2000 et 3000 euros. S'il ne fait que des maisons, il gagne un peu moins. Les questions des éleves 'amene a
rentrer dans les détails : « on fait des murs avec du sable, du ciment, des parpaings, une bétonniere. » Il précise la différence entre une bétonniere et une toupie.
Mais attention, il n’y a pas que les parpaings, il utilise aussi des briques et d’autres matériaux. Il apprend aux éleves qu’avec des briques, I'isolation est meilleure.
C’est une énumération de lexique quand les éleves demandent les outils utilisés : la truelle, la disqueuse, les aidants, la pelle, la ficelle pour monter les murs, un
niveau. Il utilise aussi des grues. Pour faire du béton : il faut du gravier, du ciment et de I'eau. Quand il répond a la question sur les étapes de construction d’'une
maison, Said insiste : le macon monte les murs et le reste ce sont d’autres métiers, le charpentier par exemple, « chacun son métier en fait ». Pour monter les murs
d’une maison, cela prend environ un mois. Ce qui est dangereux c’est si on tombe de |'échafaudage sur la ferraille.

Les éleves lui demandent si une construction I'a rendu particulierement fier : pas vraiment. Il est globalement fier de son travail.
Enfin Said encourage les éleves a devenir macgon s'ils le souhaitent car lui, il aime tout dans son métier. MERCI pour son témoignage face aux éleves a Said !



Entre les deux interview :
Les enseignants montrent aux éleves une photo de parpaing et une autre de

brique. Puis ils reviennent sur ce que le macon a répondu. Ils apportent des explications pour

sassurer de la compréhension. lls ramassent les questionnaires complétés et distribuent les nouveaux questionnaires pour interroger le facadier. C’est I'heure de la récréation.

L'interview avec Selik, facadier :

Selik répond aux questions des éleves installés a ses c6tés sur l'estrade. Il a 35 ans aujourd’hui ! Il
fait ce métier depuis 18 ans. Il explique qu’un facadier fait la décoration extérieure d’une maison,
gue son métier est tres difficile et fatigant. Il faut étre fort et se lever tot. Il dit qu’il n’a pas choisi ce
meétier mais il I'a fait pour bien gagner sa vie. Il n'a pas fait d’études, il était apprenti et maintenant
il est a son compte. Cela signifie qu’il est son propre patron. Il explique qu’il travaille avec un
ouvrier et gqu’il a un associé.
Il répond aux questions et la encore c’est un lexique tres spécifique qui foisonne : « j'utilise un
enduit spécial. On projette avec une lance et quelgu’un vient talocher avec une lisseuse. J'utilise
une truelle, une taloche et une lance. »
Au sujet de la dangerosité de son métier, Selik explique : « oui c’est un métier dangereux car on
travaille en hauteur et on risque de tomber de I’échafaudage. »
Pour pouvoir faire les facades, il ne faut pas gu’il pleuve, qu’il neige ni étre dans le négatif, il faut
gu’il fasse beau. C’est pour cela qu’au printemps et en été, Selik a de longues journées de travail. |l
faut commencer tres tot le matin, 5h30 environ pour que I'enduit ait le temps de sécher sinon on
rentrerait trop tard a la maison et on n‘aurait pas de vie de famille.
Les clients mettent tout le temps la pression.
On ne fait pas tout le temps du neuf, aussi de la rénovation.
Il ne s’est jamais trompé jusqu’a maintenant.
Enfin il n'encourage pas les enfants a faire son métier, il dit que lui il a fait ¢ca parce qu’il n‘avait pas
le choix. « C’est fatigant, dangereux, poussiéreux. |l faut éviter de faire ce travail. »

MERCI pour son témoignage face aux éleves a Selik !

Apres le départ du second témoin de ce jour, les PE prennent un petit temps pour =ne] e

expliquer le vocabulaire difficile et rechercher des photos pour permettre aux
éleves de visualiser ce qu’est un enduit, une lance, etc.
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REFLEXIVITE a 3 voix (PE : Delphine et William et CPC : Kindie)

Ce qui fonctionne dans I'expérimentation :

Ce projet est d’une grande ampleur et d’une grande richesse.

L'objectif de faire entrer des parents d’éléves dans les classes est atteint. Les deux témoins du jour
sont des péres d’éléves.

Le projet d’écriture est multiple, il y a :
- la création des questionnaires en amont. Pour cela, ils ont étudié des fiches métiers pour avoir une
idée des questions qu’ils pourraient poser.

- la préparation des preneurs de note : il s’agit d’apprendre aux éléves a sélectionner les . L ,
informations importantes. Delphine et William proposent d’analyser les axes

. . ) : .
En plus du projet d'écriture, il y a Iapprentissage de 'oral d’amélioration de leur travail quand ils auront fait
avec les interview & mener. Cela a nécessité une produire |'article aux éleves. lIs les partageront donc
plus tard avec le groupe.
préparation : les éléves ont été entrainés en amont a poser les questions.

Enfin il y a le temps de récolte des informations pour créer la production écrite.
Pour cela, les PE ont prévu de mettre en commun ce que les enfants ont noté.

Au départ les enseignants voulaient créer une fiche métier mais ils ont changé d’idée : ils veulent
faire produire aux éléves un article de journal sous forme de dialogue a partir des interview en
utilisant ce squelette :

présentont la persome
oaie.




