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Classe de CP de Céline Carbonel (école Wallon)1er avril 2022

1) Céline distribue le support 
avec la représentation des 
maisons à chaque élève. Ce 
support est différencié : certains 
ont une phrase à produire, 
d’autres en ont 2. Les phrases ne 
sont pas de même longueur.
Elle fait rappeler aux élèves ce 
que représentent les maisons et 
les interroge: « c’est quoi un 
nom? Comment le reconnaît-
on? » Et ce, pour chaque 
catégorie. Dans les maisons, le 
vocabulaire à utiliser pour 
produire a été catégorisé.

Pendant la phase de production 2) Explicitation du support et des critères de réussite 
(modélisation par questionnements).

3) Etayages individuels proposés : après avoir fait explicité 
les outils à disposition et la façon de les utiliser, la 
maîtresse rappelle aux élèves que s’ils sont « bloqués » 
pendant la phase de production, ils lèvent la main.

En amont, l’enseignante prépare ses élèves à la phase de production

4) Différenciation pédagogique prévue et explicitée avec 
des supports et des attendus différenciés :
réduction de la tâche, contrainte d’écriture pour les 
élèves qui en ont besoin (ils n’ont pas le choix du thème).

5) Etayages collectifs : un « pas à pas » modélisant en cours de production pour 
« raccrocher » les élèves qui en ont besoin pendant la phase d’écriture. 
La maîtresse revient sur la démarche : elle redit ou fait redire les étapes à réaliser 
dans l’ordre « pour accomplir leur mission ».

Illustration 
du point 5 :



Classe de CP de Pascal Maneval (école Wallon) 1er avril 2022

Le maître a préparé ses élèves à la phase d’écriture en rappelant ou 
en faisant rappeler les outils créés et comment les utiliser. 
Une fois que les élèves sont en activité d’écriture, il apporte des 
étayages individuels en fonction des besoins :

Le dispositif créé permet la mise en réussite de tous les élèves : des groupes 
de besoins sont constitués et les supports et les attendus sont différenciés.

Le groupe A (« petits lecteurs ») manipule des 
étiquettes-mots pour produire. Les élèves 
doivent utiliser 3 maisons : celle des 
déterminants, celle des noms et celle des verbes. 

Les groupes B et C (élèves lecteurs), même 
approche que dans la classe de Céline. Ici un 
élève explique avec ses mots  que cette 
démarche l’amène à faire preuve de « vigilance 
orthographique ».

Bilan collectif :
- Retour sur action qui permet aux élèves de comprendre
le sens de cet apprentissage : que deviez-vous faire ? Les maisons vous ont elles 
aidées ou « embêtées ? En quoi ?
 Les élèves explicitent que l’outil (les maisons avec les mots catégorisés) les 

aide à « mettre les mots dans l’ordre », à « faire une phrase plus grande et 
plus précise », à « séparer les mots », à « mettre de nouveaux mots ». Chaque 
élève dit ce que cet outil lui a apporté en fonction de ses propres besoins.

- Partage de leur production : chacun lit sa phrase aux autres élèves. Ainsi l’acte 
d’écrire prend tout son sens et le maître montre les effets produits sur lui, le 
destinataire (modélisation).





Classe de CE1 de Kim Gatet (école Bayard)12 mai 2022

Kim a commencé par faire visionner aux élèves les saynètes qu’ils ont
jouées auparavant afin d’entendre leurs formulations avec le mot
« car ».
Ensuite, dans cette vidéo, elle fait émerger « ce à quoi sert ce mot ».

En parallèle de la réalisation des saynètes, les
élèves avaient produit leur phrase à l’écrit :

Suite à l’institutionnalisation, 
une phase d’entraînement est 
proposée (à l’écrit). Dans 
cette vidéo, elle apporte des 
étayages notamment à une 
élève qui présente des 
troubles autistiques et un 
EANA :

Pour finir, les élèves partagent leur production avec 
la classe :



Classe de CE1 de Valérie Félix (école Bayard)12 mai 2022

L’enseignante fait mettre en lumière par les élèves l’inversion
de l’ordre chronologique dans le temps quand on utilise le mot
CAR. L’élève explique que « l’enfant s’est fait mal et ensuite on
lui a mis un pansement mais on va dire : « on lui a mis un
pansement CAR il s’est fait mal. »
Valérie fait ensuite expliciter aux élèves en les interrogeant
que c’est parce qu’on explique POURQUOI « on met un
pansement » « CAR il s’est fait mal. »

Phase de modélisation à partir d’images :

Phase de productions orales et de
confrontation entre pairs avec propositions de
reformulations si nécessaire :

Phase de productions écrites : 
a) L’enseignante montre les 2 images à chaque 

groupe d’élèves qui écrit la phrase avec le 
mot « car » sur une ardoise.

b) Ce temps est suivi d’une confrontation des 
productions avec validation ou 
reformulation.

c) La séance se terminera sur une phase de 
production individuelle. 



Classe de CP d’Anne Claire Soutrenon (école Bayard)
Partage d’un dispositif expérimenté en dehors de la formation en constellation : « ateliers de grammaire CP ». Accompagnement CPC 2020-2021







Classe de GS-CP de Valérie Blachère (école de Cheyssieu)
23 Mai 2022

Phase de passage à l’écrit 
avec réinvestissement du 
projet BD réalisé dans la 
classe cette année. 
Objectif d’utiliser les 
bulles (en fonction des 
émotions), les visages et 
expressions pour créer 
des phrases telles que : 
« j’ai peur car il y a un 
serpent dans le salon. »

L’enseignante fait rappeler aux élèves les
2 points ci-contre, mis en lumière lors de
la séance précédente suite au classement
réalisé de phrases correctes ou
incorrectes avec le mot CAR.

Consigne donnée : 
Vous devez découper et coller les phrases correctes.
Vous devez séparer les phrases incorrectes (en coupant 
le mot CAR et les changer.

Evaluation 
diagnostique 
faite avant 
l’expérimenta
tion du 
dispositif


