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Mise en ceuvre de Magali Nowak et Christelle Devesa, école Wallon

Preliminaire : Réaliser un corpus de structures syntaxigues posant des problémes de
compréhension

Mous avons relevé diverses structures qui nous semblent sources de difficultés de
compréhension, ou défaillantes, selon les éléves. Ces relevés ont été effectués aprés
observation et notation de ces diverses structures dans le quotidien de la classe et
dans toutes les matiéres. Cetle liste ne se veut pas exhaustive, elle pourra étre
complétée ultérieurement. De méme, elle doit encore faire I'objet d'une
programmation sur les deux années du cycle 2.

O SviCplt
O Valence verbale
o Verbe aller : aller &, aller chez, aller dans
o Verbe dire : dire, dire sur, dire 4, dire de,
GMN avec complément du nom : trois billets de 5 euros
Reprise anaphorique - Sarah a 14 billes. Elle en donne 5 8 Lou.
o Pronoms personnels
o A partir du CE1 : Lui, leur, leflafles/en
o Redondance sujet'pronom
O Voix passive
o Est suivi par/suit
o Est mangé parmange
O Connecteurs spatiaw:
o Statique : Sur X, sous X, dessus X, dessous X, entre X et Y, en-dessus
de, en-dessous de
Dans, dedans, dehaors, a lintérieur de, a Mextérieur de
Dynamigue : par-dessus, par dessous
A cité de, devant X, derriére X
o A droite, & gauche,
O Connecteurs temporels : Avant de pariir, elle enfile son manteau.
o Hier, aujourd’hui, demain
o Maintenant, ensuite, enfin, tout a 'heure
o Lorsque..., quand..., pendant que. ..
O Connecteurs logigues :
o Car
o Parce que, donc

oo

0O 00

o mais
O Comparaison, distribution - de plus, de moins, autant que, chagque
O Verbes pronominaux : ranger/se ranger ; placer / se placer ;

Dispositif-test n°1 :

Choix retenus
Structure syntaxigue - Complément du nom introdult par « de »
Contexte mathématigue.

Etape 1 - Evaluation diagnostigue en classe entiére :

Les éléves disposent du matériel nécessaire sur leur bureauw. 1l leur est demandé de

préparer -
- trois billets de 5 euros
- trois piéces de 2 euros
- 2 bames de 10 cubes
- 3 bames de 5 cubes
- 4 paquets de 5 jetons

A Tissue de cette évaluation diagnostique, nous établirons une liste des &l&ves ayant

des lacunes de compréhension sur cette structure particuligre.
Ces eleves beneficieront du dispositif sur des temps consacres (en atelier durant la
classe, ou en APC sur une période courte)

Etape 2 — Situation de communication pour éprouver la nécessité de maitriser

cette structure

Les &léves travailleront en bindmes (un récepteur et un émetteur) et devront

communiquer au sujet d'une commande de matériel. La commande pourra étre orale

au CP, écrite au CE1. Elle portera sur différents contextes.
Variables :

V1 — Le matériel ; disponible, dessing.

V2 — Le fype de communication - orale, écrite, différée ou non

Déroulement :

Une phase de jeu suivie d'une phase collective de confrontation et de validation.
Cette phase sera essentielle, et permetira aux éléves d'observer |'effet de la
production d'un énoncé sur les récepteurs.

Reprises avec inversion des rdles systématigue sur plusieurs jours.

Etape 3 — Situation de synthése pour modéliser la structure
Proposer au tableau trois affiches, avec chacune le dessin de trois boites, dont le
contenu serait masqué par un volet.
Demander aux &léves de produire un énoncé décrivant ce guils voient.
O Réponse attendue : trois boites
Moter en dessous de chacung « trois boites =.
Ouvrir les volets de chague caisse pour dévoiler leurs contenus. Par exemple - 12
feutres / 2 chaussures [ 2 feutres.

Par deux, sur une bande-papier, les éléves doivent compléter le message « trois
boites = pour chacune des affiches.

O Réponse attendue - frois boites de 12 feutres / frois boites de 2 chaussures f

trois boites de 2 feutres

La phase collective permettra la validation des trois messages.
Les messages des affiches seront alors complétés avec un feutre d'une autre
couleur.
Un temps de synthése permettra de verbaliser que cet ajout est nécessaire pour
apporter une précision sur les boites.
Les affiches ainsi constituées serviront de référent pour la classe.

Compléter cet affichage par la production par groupe de 2 d'un GN décrivant d'autres
photos avec des contenants et contenus differents (Ex ; paniers de pommes, camet
de 10/12 timbres, boite de 6712 ceufs, pack de & bouteilles de lait, portions de mini
fromages etc...)

Etape 4 — Réinvestissement en production écrite

Recette imagée du giteau au yaourt = produire la liste des ingrédients
Exemple - 3 tasses de farine, 2 tassaes de sucre

Recette imagée du contenu d'une tirelire = produire 13 liste
Exemple : 2 piéces de 1 euro ; 4 pidces de 2 euros ; 1 billet de & euros

Création d’'une liste de courses par rapport au contenu d'un caddie



Classe de CE1 de Christelle Devesa (école Wallon )
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Classe de CE1 de Magali Nowak (école Wallon )




Constat : pauvreté des phrases produites a l'eral comme a I'écrit.

Recherche de notre part d'outils pour remédier d cela.

Découverte des maisons. outil congu et utilisé par Magali Movak collégue de

cel (classification simple des mots par nature) : joune adverbe, bleue foncée

déterminants, maison bleu clair noms, maisen rouge verbe, maisen crange pronoms
personnels, maison verte adjectifs.

Objectifs de classe -

Enrichir I'oral et I'éerit en utilizant un outil facilement utilizable, medulable et
identifiable par tous.

Mais aussi - bien segmenter les mots lors de productions d'écrit, mobiliser, manipuler
des corpus de mots ef les utiliser dans différents contextes.

Comment ?

1/Présentation de l'oufil.

- On est parti des familles de mots identifiées et trovaillées au préalable en classe
: nom, verbe et déterminant. Ce qui nous a permis de présenter trés vite les
maisons bleves et la maison rouge avec le nem de chagque maison.

2/ On remplit les maisons

- Dans un second temps via les textes trovaillés en classe (album, peésie etc) ona
rempli les maisons avec des mots connws.

3/ Rituels

- On autilisé de maniére ritualisée cet outil pour formuler des phrases a l'oral et d
I"Ecrit.
Limite de ce travail

- Il nous mangquait de lo précision,
- Certains mots rencontrés ne rentraient dans aucune maison vues jusquialors.

ine Carbonel et Pascal Maneval, école

Solution :

Présentation de nouvelles maisons pour compléter l'outil sans forcément les nommer
(pronoms personnels, adverbes en nous appuyant des textes rencontrés et des
productions écrites et oral : Maisons jaunes, vertes et oranges).

Mouvelles limites : absence de genre et de nombre.

Evolution : cheminée pour le nombre et colonne pour le genre.

4/Certaines maisons restent pour former un corpus mobilisable

Des maisons restent au fil du temps : adverbes, pronoms personnels,
déterminants mais sont enrichie au fil de nos lectures et travaux.

Un travail spécifique et régulier est fait sur ces maisons pour que les mots soient
automatisés :

Lecture fluence sur ces mots, travail dencodage ...

Utilisation en contexte d I'oral comme a I'écrit,

5/ D'autres maisons évoluent au fil de l'année (maison rouge : verbes, bleu clair : noms_)

Leur contenu est alors soit complété ou changé dans son intégraliteé. Le rituel
consiste alors a faire des groupes de niveau afin de nourrir les maisons.

Par exemple pour un travail sur le verbe :

Pour les éléves en difficulté, travail guidé a l'oral avec dictée a l'adulte pour la
trace écrite et remédiation sur ce gu'est un verbe si besoin.

Pour les « experts » une commande est passé du type : « Trouvez-moi tous les
verbes de I'épisode travaillé en classe et écrivez-les sur l'ardoise.
Institutionnalisation des mots trouvés dans les différents groupes lors de la
phase collective. La maison rouge est complétée.

Lors des rituels suivants utilisation de ce nouveau chorum.



6/ Types de travaux menés a partir de cet outil

Production d'une phrase d l'oral ou I'écrit contrainte par une commande « je veux
une phrase qui utilise ce code couleur (bleu foncé/ bleu clair/ rouge). On part
d'une commande simple gui va se complexifier au il du temps et en fonction du
niveau de nos éléves.

Exercice DRAS (cf travaux de Maryse Drumont Outils pour produire des Ecrits
(déplacer remplacer ajouter supprimer) en lien avec nos maisons. Exemple : on
part de la phrase : Le dragon tape du pied. On demande aux enfants de travailler

sur ajouter en utilisant la maison verte (adjectifs)
- Production d'écrits..

7/ Evaluations réguliéres de notre dispositif.

- Production d'écrits « libres » pour voir si les phrases s'enrichissent dadjectifs
par exemple.

- Travail a l'oral basé sur des supports différents (vignettes, reformulation de
choses lues)

Aprés 'évaluation : remédiation ou consolidation.

Fuis on passe d un travail sur une autre maison.

8/ Liste des notions que nous voulons étudier. (L'ordre sera établi en fonction des
problématigues rencontrées).

- Nom (commun/ propre) : maison bleu clair. Nombre et genre.

- Adjectifs (Principalement gualificatifs) maison verte genre et nombre.
- Verbe (d'action principalement) nombre.

- Déterminants, genre et nombre maison bleu-foncée

- Adverbe : maison jaune

- Pronom personnel maison orange (genre nombres)
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Classe de CP de Céline Carbonel (école Wallon)

En amont, 'enseignante prépare ses éleves a la phase de production

duction

Pendant |a phase de pr

3) Etayages individuels proposés : apres avoir fait explicité
les outils a disposition et |la fagcon de les utiliser, |a
maitresse rappelle aux éleves que s’ils sont « bloqués »
pendant la phase de production, ils levent la main.

4) Différenciation pédago ique}prévue et explicitée avec
des supports et des attendus différenciés :

réduction de la tache, contrainte d’écriture pour les
éleves qui en ont besoin (ils n‘ont pas le choix du theme).

1) Céline distribue le support
avec la représentation des
maisons a chague éleve. Ce
support est différencié : certains
ont une phrase a produire,

= d’autres en ont 2. Les phrases ne
~ sont pas de méme longueur.

Elle fait rappeler aux éleves ce
gue représentent les maisons et
les interroge: « c’est quoi un
nom? Comment |le reconnait-
on? » Et ce, pour chaque
catégorie. Dans les maisons, le
vocabulaire a utiliser pour
produire a été catégorisé.

[llustration
du point 5:

5) Etayages collectifs : un « pas a pas » modélisant en cours de production pour
« raccrocher » les éleves qui en ont besoin pendant la phase d’ecriture.
La maitresse revient sur la démarche : elle redit ou fait redire les étapes a réaliser

dans l'ordre « pour accomplir leur mission ».
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2) Explicitation du support et des critéres de réussite
(modélisation par questionnements).




el (Classe de CP de Pascal Maneval (école Wallon)

Le maitre a préparé ses éléves a la phase d’écriture en rappelant ou Le dispositif créé permet la mise en réussite de tous les éleves : des groupes

ﬁaéaf'é?snéGaeﬂgf|§|rél\f’essosléﬂltsec£eaecif}tcéog‘é@ﬁmr'eefif‘;'g)'sg?te des de besoins sont constitués et les supports et les attendus sont différenciés.

étayages individuels en fonction des besoins ; Le groupe A (« petits lecteurs ») manipule des Les groupes B et C (éleves Iecteur§?_, méme
étiquettes-mots pour produire. Les éléves approche que dans la classe de Céline. Ici un
Goent tiser 3 molsonscele e e ol grec seemats querete i ce

déterminants, celle des noms et celle des verbes. orthographi

que ».
gt

e

Bilan collectif :

- Retour sur action qui permet aux éleves de comprendre

le sens de cet apprentissage : que deviez-vous faire ? Les maisons vous ont elles

aidees ou « embeéetees ? En quoi ?

» Les éleves explicitent que l'outil (les maisons avec les mots catégorisés) les
aide a « mettre les mots dans l'ordre », a « faire une phrase plus grande et
plus précise », a « séparer les mots », a « mettre de nouveaux mots ». Chaque
eleve dit ce que cet outil lui a apporté en fonction de ses propres besoins.

- Partage de leur production : chacun lit sa phrase aux autres éleves. Ainsi |'acte

d’écrire prend tout son sens et le maitre montre les effets produits sur lui, Te

destinataire (modélisation).




Prch léttll atioue -

Cuells dermarche ritualisée mettrs en pemnTe pour apprendre sues sléves 3 misuy comprendre ot

fommualer une phraze 7

1. Fepérage des difficultes 2 travers ume activita de manipulation - difficults & comprendre at
utilizer le mat « car » Evaluation diasnostique.

Avec lox phrsses du corpus, sépaver le débat des phrases et la came (cormplement infrodhait
par car)
Proposer un exercice au cours dugquel les eleves doivent sssocier chaque débnt a chague fin
comespondants.
= Criteres de renssites :
Tis dodvent powvodr excpliquer comment ils ont fait
Tz datvent avol repere le mot car goi intrachuit chagque proposition,
Tl= doivent comprandra la rdle de ces propeeitions { la cause),

2. Activites ritnalizées pour acquérir cefts structare syatacique atilizant le mot « car » poar les
eleves repéras en difficults.

o

=]

o0

o 00 0O

Momfrer ume sayvnete jouse par les enseimnant mettant en valenr me situetion de
causalits. An préslable svofr pris das photes de ladite sgynita, une photo do premier
moment gui cause un affiet ; ot une photo de la consaguenca, _
Demander gux eleves de demander ce qu'il 5y passe. Chercher 2 faire amerger la causze.
Etre bien attentif i la bonme comprehension de la temporalite des avamements.

A Tzide des photos, associer 3 l'oral ou 3 Pacrit les dew: parties de 12 phrase qui réswmers
la zzymete.

Faira celz avec d'anires siations.

Faira émerger per questicnnesysnt le mot camermn, La relztion gu'il met en place © car.
« e rernargue’-t-an T, Coel mot et en conrnan dans toutes e phrases T A quod sert
camot 7w

Leur demandar d'imaginer d'autres sitnstions qui powrraient svoir un rappeort da capalite
afin de créer d'autres phreses comiprenant le mot car.

Phatographier lear saymetes.

Arvec le suppoart des photos — beur fire produire les phrases & laral. Veiller zu ban
emplaoi du mat car. Veiller 3 la temparalite.

Anrec les Cel, proposer d'écrire les phrasas,

3. Eafaire I'evalustion finsle. proposés an évaluation dizmmostigue, afin d'obeenver ou noa e
prosression.

Corpus

Les phrases avec « car »

J'ai mis mon bonnet car il fait froid.

Venez tét & mon anniversaire car je veux jouer le plus vite
possible.

Je suis forte au foot car je me suis beaucoup entrainge |

Mon pére nous dit de nous dépécher car nous sommes en retard.

Je suis tout excité car il a neigé, je vais pouvoir en profiter.




12 mai 2022

Suite a l'institutionnalisation,
une phase d’entrainement est
proposee (a I'écrit). Dans
cette vidéo, elle apporte des
étayages notamment a une
éleve qui présente des
troubles autistiques et un
EANA :

Classe de CE1 de Kim Gatet (école Bayard)

 Kim a commence par faire visionner aux éleves les saynetes qu’ils ont En parallele de la réalisation des saynétes, les
& | jouées auparavant afin d’entendre leurs formulations avec le mot ’

, «car». éleves avaient produit leur phrase a 'écrit :
Ensuite, dans cette vidéo, elle fait émerger « ce a quoi sert ce mot ». ‘ I

L\ q.}*'—/w'\ neanit 3

n -f WM‘L( lQ—i 0 COAN
Pour finir, les éleves partagent leur production avec
la classe :
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12 mai 2022

Lenseignante fait mettre en lumiére par les éléves l'inversion
7 . ol

de I'ordre chronologique dans le temps quand on utilise le mot
CAR. L'éleve explique que « I'enfant s’est fait mal et ensuite on
lui @ mis un pansement mais on va dire : « on Iui a mis un
pansement CAR il s’est fait mal. » _

Valérie fait ensuite expliciter aux eleves en les interrogeant
que c'est parce quon e)<pI| ue POURQUOI « on met un
pansement » = « CAR il s’est fait mal. »

Phase de productions écrites :

a) Lenseignante montre les 2 images a chaque

groupe d’éleves qui écrit la phrase avec le
mot « car » sur une ardoise.

b) Ce temps est suivi d’'une confrontation des
productions avec validation ou
reformulation.

c) Laséance se terminera sur une phase de
production individuelle.

Phase de modélisation a partir d'images :

— ¢ = e

T
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R ‘ ol |

S

ellesemnt |

Classe de CE1 de Valérie Félix (école Bayard)

Phase de productions orales et de

confrontation entre pairs avec propositions de
reformulations si nécessaire :

cerosth Jv Y wovinei

» siyrivn n 3
e

e




Classe de CP d’Anne Claire Soutrenon (école Bayard)

Partage d’un dispositif expérimenté en dehors de la formation en constellation : « ateliers de grammaire CP ». Accompagnement CPC 2020-2021

Objectifs :

- Connaitre s nolions S8 pras==Jaire : diteminint, nom, varba, prenom person el constrocten de Lo phrass
- Agdiinr ek @ Hitcas & lous Gopr eslis sl g

- Agsacier b ol b Saluanion S lurs coscHitesas

- Perme e Facquis®ios des co=gsitancas Fbdas ci-dikusus.

Mobiens dudiis : e Siterminant, (e nem b vers, i phrase, le greups so=nal, e pross= periennal.

Dans chague ateler les dléves sont inwités 3 : trier, écrire, entourer, compher, céocuper, compléter.

Connatssances ef compébences associées :

e repdrer dang (o phrose simple © identifier la phrase, en cistinguer les principaus constiuants et les
hirarchiser ; reconnaitre les principavs constibuants de la phrase | différencierles prindpales classes de
moks ;

Maitriser Morthographe grammaticale de base | comprendre ke fonctionnement du groupe nominal dans la
phrase ; la notlon de « chafne t"acconds » pour déterminant/nam (singulier! pluriel ) ; masoulingféminin
utiliser des marques d'accord pour les noms ; identifier la redation sujet - verbe {identification dans des
situations simples].

COnaEgres
Travail sur |es Svar misants Jes seconniling = e tier pas

nre - nambre

Ecris un déterminant devant be nam ;

Entoure le bon déberminant en foncbion de son genre |
Entoure e déterminant en fonction du nomibre ;
Entoure les céterminants dans une phease |

Trawail sur i groass nomisal (ks mosnn el o = s s par gence = nossie- b e v

Ecris un nom dernére un déterminant ;
Trie les noms en fonction de leur genne ;
Trbz les nams : personne- andmal ou chase |
Entoure |es moms dans une phrase |

i el el i i G

Travail dur | phiida |l fcossd ire

Compie le nombre de phrase dans un texte ;
Découpe les mats de laphrase ;
Compléte une phrase & trous awec bes mots cutlls en t'aidant du sens

Trawail sur i wirka @2 s gronoms serso nsls (s econnailre = Irocrees b bon geonom serso nnel

Entoure |e werbe dans une phrase |

Trke lizs mots selon leur natune

Trkz les images en fonction du pronam personnel par [eguel elles peuvent étre remplacdes ;
Ecris le pronom persanne gul comvent.

Temnps des ateliers : 15,20 minutes pour la manipulation, e travail, puis 10 mn aprés chaque séance pour un
bilan afin gue les déves verbalisent, Echangent beurs stratdgies ek mettent du sens,

Matériel : Chaque éléwe dait ze munir de son feutre d'ardolse blanche ;
L'enseignant laizse kes ateliers sur une table 3 disposition ;

Dédroulement des abeliers :

Les ateliers ne sont pas mis en route en miéme temps afin de ne pas surcharger bes &lbves, nous travaillons
d'abord sur e nom et le déberminant, puis b phrase ke groupe nominal et enfin le verbe et le pronom
personnel ;

Mows abordons les noticns en groupe classe, en les explicitant au mices aves des caemples ot des vidéas |

Lizs ¢idwes cholsissent le ow les atelier|s) qu'ils veulent expérimenter |

Ils peusent étre seul ou i plusieurs ;

Ik s'installent o ils weulent dans la classe ;

L'atelier dait &tre validé par Fenseignant avant de noter la date de réalisation sur e tablesu de suivi

L'éléve peut réaliser chague atelier 4 fols maximum |L'enseignant peut dire a un dbve de continuer ac-dela
dhes 4 foks, 5l la compétenoe nfest pas enoore acquise] |

4 la fin de chaque séance, bes #lives sont responsables pour ranger les ateliers ;

a chague fin d'atelier un bilan sera dirigé par Fenseignant

Evaluation continue.

ile de 'ensegnant -
L'emseignant aura d'abord wn rile d'observateur ;

Il passera aupnks de chague &kve afin de lui demander d'expliciter e gull fait @ guelles sant ses stratégies 7
L'emseignant dirigera le bilan alafin de la séance afin gue les déves pulssent pew 3 peu donner du sens 3 ce
dispicesitif.

2erspectives d'dwolution du dispasitif :
Faire dvoluer les abeliers avec moins dlimages et plus de phrases ;

Faire dvoluer la walidation en construsant des outils gui permettront s éléves de s'auto-valider. Ainsi ils
paurront velr par eus-mémes s'ils ont acquis la compétence ou doleent encone trasailler ;
Le tableay de subd pourrait Btre individuel et persennel afin de gue Féléve se 'approprie]




Classe de CP d’Anne Claire Soutrenon (école Bayard)

Suivi des ateliers de maire — fravail surla e (Ia reconnaitre — la sezmenter en mol

N
L Euris un céterminget devare be | 2-Emoue le bon détensizam en - Frtoure e déserminant en 4- Emoure bes détenuinants dons. Aueliers £ Feris s nom deribze a3 Tre les nams en fnction de deur | 3 Trie les sons: persones- animul |5 Estours les sows dans une
J—— 2om. Eemiion de som geare. Eomuction du nombee pr— Préne - dterminut Pl Asclicrs 1. Camgee le sombee de phease dans un exic. 2. Weoupe ks mois de o phirase. 3+ camphite we pirase i frous avee les mots
e Prinens © outils en # aic: d semes
Aymen Ymen
Aymen
Tuliz
Tulia -
Juliz
Ceren
Ceren Ceren
Irina
lrma Trina
Youssouf
Youssouf i '3
Gizem
Gizem Gizem
Gladys
Glad;
Gladys Tesrz ¥z
Iszra
lsara Younssuf
TYoussuf A TYoussuf
Wohamed-A
Wichamead-A

Suivi des ateliers de grammaire — travail sur le verbe et les pronoms personnels (les reconnaitre — trouver le bon pronom personnels)
Ateliers 2-Evaciare le boas détenpizan en 3. Fitmire le désensinan 2 4- Emoure bes détenvinasts dins
Adeliers 1~ Emoure be verbe dans wme 2. Trie les nots sebom leur natae: ’;J.‘::':f:-fd?:':x mroaam | 4 Foris ke pronom persoaned qui Frtmoms fmction de s geae fiomcion cw iomibee e plise.
Frénoms : e (verbe - nm-déserminam) Jrnplacies convient Maryam Ascliers 1+ Eeris b nom dersére n |2 Trie s s en foocsiee de our| % Trie les o personse animal| - Essure les s dans une
P P - ddierminani. e, ou chose: phessee.
Barat Maryam
Tulia
Ambra Berat
Ceren -
Faustine Ambra
Irina
Galbrisal Faustine
Toussouf Sarah Ceabriel
Giovanni Sarzh
Gladys Elsa Giovanni
Laara Tbrzhiin Elsa
Youssuf Tohamed Torahim
Mohamed-A Lara Mohamed
Snivi des ateliers de srammaire — travail sur ls verbe et les pronoms personnels (les reconnaitre — trouver ls bon pronem personnels)
Aselicrs 1= Camgee le sembe de phosse dans un sexie. - [Weoupe ks mats de o pluase - comphéte s phrase | trous aves les mots Adeliers 1~ Exdonare be verbe dans wee 2. Trie les naots sebom lews nabare: | 3-Te b bragen o orcion s prosam | 4 Fieris ke prennm perscandd qui
Prénooms : uils en #aidane cha seme Frénoms : plaas {verbe - nom. déserminani} [ i canvient.
Nlaryam Marvam
Berat Berat
Ambra Ambra
Faustine F:
Crabriel Crahrial
Sarah Sarzh
Giovanni Giovanni
Elsa Elsa
Torahim Tbrzhim
s Iohamed 1 Iohamad




Mise en ceuvre de Carole Allix et Valérie Blachere, école de Cheyssieu

Connecteur logigus CAR

1} Ewaluation disgnosiigue

A partir des phrases du corpus : s2parer e début et 1a fin (la cause cormmengant par
carl.

- Les gleves doivent associer le début avec ka fin et dofvent exphiquer comment ils ont
fait.

- Les eleves doivent reperer le mot qui introduit chacune des propositions : car.

- Quel est le rdle de ces propositions. introduites par car 7 On weut souligner que la
proposition introduite par « car » &st |3 cause, 5 « raison ».

2} Activites pour acquerir cette structure

- Reperer les non-sens - -les phrases qui ne sont pas logiques. (ex -J'ai mis
monbonnet car ma pefite soeur est belle )

- dans un corpus de phrases, reperer les inversions des
parties avant et aprés car.{ex : |l fait froéd car J'ai mis mon bonnet).

- Placer l= connecteur car : -si besoin dans des phrases a trow.

- dans une phrase donneg placer car au bon
endroit.

- Terminer des phrases par une proposition introduite par car (3 I'oral pour les CP, 3
recrit pour bkes CE1 et les CE2) (pour les eleves a bescin, donner des idees
inductrices).

31 Phase de productions orales ou ecrites

- Donner des images et 2crire des phrases en utilisant car {2x: |l prend son
parapluie car il pleut dehors.)

Facultstif :

4} Phase de production ciblee en situation (apprendre 3 justifier avec « car »)

- Repondre & des questions en donnant la réponse, inciter 3 Justifier en utilizant car.
Ex : OU va-#-il 7 Il va a la cantine /car il a faim/.



Classe de GS-CP de Valérie Blachere (école de Cheyssieu)

¥) Bty chaus itul e hoase & fn f comesgandanie

Consigne donnée :

N kS Vous devez découper et coller les phrases correctes. 23 Mai 2022

sl ::::-.1-3;:-‘ Vous devez séparer les phrases incorrectes (en coupant

1 s le mot CAR et les changer.

::;t: . :::::.-'.‘.n":...._...‘ | Il mange une orange sar il a8 trés faim Phase de passage é |’écrit r‘::::r;.u::*g;m
Evaluation Il fait froid | car il a mis son bonnet avec réinvestissement du :
diagnostique L ————— gl Tt projet BD reallse,dans la

- faiteavant s i classe cette année.
N, 0 el ~ Iexpérimenta Je me suis beaucoup entrainée iU foot Objectif d’utiliser les
= e tipn dl'_l . Mamie a pris son parapluie bU”es (en foncti.on des
B Ci<Positif émotions), les visages et

J'al mis une écharpe & matin . »
expressions pour creer
s i des phrases telles que :
. .
R - Il a neigé ce matin | car je suis tout excité «Jalpeurcar il Yy aun
A quoi Ser+ = ||7 serpent dans le salon. »

Elle se couche tdt | car |l y a école demain

N\l

> st a exPl‘uqu.er
le déboF de la Phrcm
(‘i&m G

Le linge séche vite |carlil y a du vent aujourd'hui.

! ‘orage aronde | car mon frére a peur

Y Loraaegronde
ﬁv,imtrwdmx ,(ou 2,”""" on e 25 el
| Jemmwnem‘"“ M"—«y—’”
]fvaéw'e"e’“”‘“

Elle se 001-"3"9 tOt{
L——f ‘:—J:mr‘nous paﬂons en vacances.

| e
e suis tout excite. o ] E:j |l a neigé ce matin i
= M;iniet:?s;on pa;npluie car| II va pleuvoir,

Le linge séche vite J yadu vent: aujourd'hui.

carje vais chez le médecin.

ke

ik e
L’enseignante fait rappeler aux éléves les
2 points ci-contre, mis en lumiére lors de
la séance précédente suite au classement

réalisé de phrases correctes ou
incorrectes avec le mot CAR.




